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I. INTRODUCTION

1, Organisation du stage.

Le symposium sur "L'enseignement précoce d'une langue vivante"
qui s'est déroulé du 11 au 17 novembre 1973 a été organisé par la
République Fédérale d'Allemagne sous les auspices du Conseill de la
Coopération Culturelle du Conseil de 1'Europe (C. C. C.).

les réunions se scnt tenues au Kurhaus de Wiesbaden.
L'crganisation et la présidence du symposium ont été assumées par
M. Théo KROJ, du Hessisches Kultusministerium.

. M. J.P. OESTREICHER (Luxembourg) a fait fonction de rapporteur
général,

" 2. Buts du stage,

Les cbjectifs du symposium ont été définis comme suit :

- 2xaminer 1les résultats'des plus récentes recherches et des
expériences nationales dans le dcmaine de l'enseignement
précoce d'une langue vivante ;

- adresser des recommandations au C. C, C. et aux Etats
membres sur le théme du Symposium,

I1 raut préciser que, pour les participants au symposium,
1l'expression "enseignement précoce d'une langue vivante" couvre 2
la fols l'enseignement préscolaire et primaire.

3. Participants au stage.

Les délégués, dont la liste figure en Annexe, comprenaient
des experts en matiére d'enseignement général, d'enseignement des
langues vivantes ainsi que des directeurs de projets nationaux
d'enseignement précoce des langues. .

4, Ouverture par M. le Professeur Ludwig von FRIEDEBURG,
Ministre de 1'Education du Land de Hesse.

Aprés avoir souhaité la bienvenue & tous les participants,
l'orateur souligne que c'est le Land de Hesse qui, le premier en
Republique Fédérale, a essayé d'enseigner une langue étran;ére des
1l'école primaire. Une expérience de dix ans confirme que l'Age de
8 & 9 ans semble &tre le seull favorable au début de 1'apprentis-
sage d'une langue étrangére. Les essais prouvent que méme les éldves
"moyens" ont des performances remarguables en anglais et que les
éldves ayant appris l'anglais relativement jeunes arrivent a avoir

/.
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des connaissances de compréhension auditive et d'expression orale
largement supérieures a celles des éléves qul ont débuté plus tardi-
vement.

Si le Land de Hesse compte plus de 11.000 écoliers apprenant
l'anglais dés 1'age de 8 2 9 ans, le frangals est étudif dés un age
précoce en Rhénznie-Falatinat, conformément au projet franco-allemand
'"Franzisischim Kindergarten - Deutsch in der Ecole Maternelle".

Le Ministre inziste sur 1l'importance des échanges d'enseignants et
des voyages szolaires. Il souhaite un plein succés au symposium "pour
une meilleure compréhensicn et une meilleure cntente de tous".

5. Allocution de M. Gustave BEMTGEN, représentant du Conseil
de 1 Europe. .

Monsieur Bemtgen remercie ie Ministre de l'aimable accuell
qui est réservé aux délégués des pays du Conseil de 1l'Europe et de
1'hospitalité qui leur est offerte & Wiesbaden. Il expose ensuilte
d'une fagon concise la politique scolaire du Conseil de la Coopération
Culturelle : 11 montre l'évolution et 1l'élargissement des différents
projets du C. C. C. en particulier de ceux qui ccncernent l'ensei-
gnement des langues. L'étude d'une langue étrangdre par tous les jeunes
sera le moyen le plus efficace vers une compréhension mutuelle plus
grande, vers une coopération plus durable et vers une union plus solide
des pays européens. Le Conseil de l'Europe, par les colloques, les
stages et les réunions qu'il organise, a largement contribué i faire
accepter 1'idée que 1l'apprentissage d'une langue vivante seconde pourra
€tre envisagé dés un &ge précoce par tous les pays membres.
Il appartient au symposium de Wiesbaden d'examiner, tout en tenant
compte des possibilités de shaque pays, quel est le niveau d'age
optimal pour le début de l'enseignement d'une langue étrangére.

.
- Y wsw o B . .
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I1. IES DONNEES DU PROBLEME

Divers exposés et rapports ont été présentés qui availent
pour objectif commun d'expliciter la situation de 1'enseignement
précoce d'une langue vivante dans différents pays.

ASPECTS PSYCHOLOGIQUES DE L'ENSEIGNEMENT PRECOCE DES LANGUES VIVANTES
par le Professeur C.F. van PARREREN du Département de Psychologle

de 1'Université d'Etat d’Utrecht.

Un apprentissage précoce conduit-il 3 une meilleure connais-

sance de la langue €trangére ? On ne saurait donner de réponse précise
pour le moment.

Il ne s'agit pas, en effet, de simple arithmétique. Un plus
grand nombre d'années d’'étude n'est pas nécessairement synonyme
d'avantages : on a constaté d'une part que blen souvent les personnes
plus agées apprennent plus rapidement et que, d'autre part, des
problémes de motivation se posent lors d'un enseignement Lrop
prolongé ; l'enseignement d'une langue étrangiére exige des attitudes

affectives :ositives & 1'égard de la langue et du peuple qui la parle,

' Les recherches empiriques ont montré que 1l'optimisme des
Gdébuts a fait place & une demarche plus prudente.

En comparant en 1972 des &léves suisses, de langue maternelle
allemande et qui avalent ccmmencé & apprendre le frangais en 4° ou
5° année & des éldves plus Agés, BUHLER a constaté que ces derniers
obtenaient de meilleurs résultats au bout d'un an et demi.

‘ Quant aux recherches de WIECZERKOWSKI sur des enfants des
"Auslandsschulen", des écoles allemandes A l'éfranger, qui commencent
4 apprendre leur deuxiéme langue & la maternelle, elles sont tris

intéressantes mais pas concluantes.

Pour ce qui est des arguments théoriques 11 faudrait ccmmencer
'enseignement précoce & O ans, voire 2 i3 maternelle, mais non pas

1
2 9 ou 10 ans. On invoque en ce sens :

- la période sensible, détectée par les neurologues, et
pendant laquelle 1l'apprentissage d'une langue est plus
aisée (Penfield, Lenneberg)

Cet argument est peu solide : l'acquisition des structures
linguistiques, des "universaux" du langage, est un processus unique,
valable pour la premiére langue. Il y a une succession de stades par
lesquels 1'enfant doit passer, mails qui, par contre n'ont jamais a
étre répétés. '

- le fait qu'une langue s'acsuiert sans effort gridce & un
"apprentissage conditionné :

Cecl est inexact car 1l'enfant acquiert la langue maternelle
par 1'intermédiaire de diverses activités de type ludique auxquelles
11 participe trés activement.

/.
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Tout compte fait, l'enseignement dfune langue €trangére avang
1'8ge de 9 ~u 10 ans ne semble guére justifié., Le fait de commencer
plus £0t a également pour conséguance que la durée de l'enseignament

parait tris longue i l'enfant, d'ol d'indvitables problémes de moti-
vation.

Il ne faut .2pendant pas oublisr gue le bilinguisme est un
objectif trés important vers legquel doivent tendre nos efforts. Seules,
les ccnceptions pour parvenir au but sont divergentes. Au début, il
conviendrait de se limiter 2 la langue maternelle, tout en faisant .
acqudrir une compréhension cogmitive des structures qui seraient mises
& profit lors de 1l'enseignement 4'une langue étrangere, vers i'age dé
dix ans environ.

ASPECTS PEDAGOGIQUES DE Z‘EN§§I§§EMENT PRECOCE D’UNE,E&NGUE VIVANTE
par le Professeur Xcnrad SCHROEDER, Université de Francfort s/Main.

Tous les arguments, psychologigues et sociologiques, invogqués
en Allemagne pour introduire des langues étrangéres dans l'enceignement
éiémentaire, ne sont que des prétextes : la seule raison impérutive est
d'ordre politique.

Plus de vingt langues officielles sont actuellement utiilsdes
en Europe, toutefois, seules quatre d'entre elles sont considérées
comme internationales (1l'anglais, le russe, le francais et 1l'allemand)
et deux de ces derniéres volent leur importance diminuer. le frangails
s'efforce de retrouver sa position traditionnelle, quoique ébranlée,
d2 langue internationale dans le¢s écoles allemandes.

f , 2 1 ot
patrimoigg gggg%gg{ee%ggp%gndézega}ggléiggg%fté%ggefa {'g%ggéedgg
langues vivantes, constituer "une source d'enrichissement intellectuel
plutdt qu'un obstacle A 1'unité". Des idées analogues ont influencé
les stratéglies des pays du COMECON, tels la Hongrie ou la Prlogne

En faisant de l'anglals, du frangais ou du russe unc langue

- pan-2uropéenne, on aboutirait inévitablement A un bizarre jargon

pan suropéen. De plus, aucune de ¢és langues ne serait unanimoment
acceptée par toutes les communautés linguistiques concernées. Enfin,
il n'est guére utile d'avoir plusicurs langues internationales rivales
dans le cadre d'un modéle de communication fondé sur 1l'utilisation
active d'un idiomz internatianal : toute absence d'unité linguistique
entraverait la communication.

Il faut encourager chez les peuples européens une connaissance
passive des autres langues euronéennes : chaque participant parle ou
éerit sa langue tout en étant compris par son partenaire. Il faudrait
connzltr: une langue internationale qui, pour des motifs économiQues
devralt &tre 1l'anglais en Europe occidentale et le russe dans les
Etats du Comecon %y compris la RDA).

Pour ce qul est de cette languc internationale, 1l faudre
développer les techniques orales plutdt gqus celldés de la lecture silen-
cieuse et de 1'éeriture. L'introduction de 1'étude des langues étran-

e

.
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géres & l1l'école nrimaire soulagera les prograimmes trop chargés
du secondaire ¢t correspondra aux groyances qu 'ont les psycho-
logues de meilleure compréhension & un Jjeune ZAge.

En raison de la grande importance dz 1l'anglals comme
langue internationale et de la nécessité de faire apprendre dans
l¢ cadre du modéle de communication décrit plus haut, a tous les
€léves une scule langue pendant un certaln temps, c'evst 1'anglais
et non le frangais qui doit &tre enselgmé dans les écoles primaires
allemandes, Cot gnseignement devrait €tre dépourvu de raisonnances
culturelles et utre enselgné de manidre A4 motiver les enfants, a
les préparer & l'étude d'autres langues.

I1 est & noter qulunc viv» discussion suivit cet exposé
car les autres porticipants n'étalent pas d'avis 4! imposer 1! anglais
comme langu- internationzle, au détriment du frangails par exemple,
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RAPPORT DE LA DELEGATION FRANCAISE SUR L°ENSEIGNEMENT PRECOCE

e —

DES LANGUES AU NIVEAU PRESCOLAIRE, par M. HOYDERICH, Inspecteur
Géneral.

A. Bilinguisme ou enseignement précoce.

Le bilinguisme est la maftrise compi®te de deux systémes

-

linguistiques 3 1'cxelusion de tout phénomén:= 4d'interférence.

L'ense}gnement précoce ¢St une approchz de 1la langue
vivante étrangére qui recerée autant que faire se peut les conditions

de 1':ppropriation naturelle de la langue maternelle par le Jeune
enfant.

L¢ bilinguisme étant étroitement 1ié au cadre familial et
& un environnement linguistique privilégié, l’enseignement d'une

seconde langue reléve de conditions réalisables en situation péda-
gogique. &

Fondements d'une pédagogie de 1'enseignement précoce d'une

languc

Les travaux de Montessori, Piaget ou Penfiecld ont montré.
que les stades de la maturation progressive de l'enfant comportent
des "périodes sensibles", 1l'une entre 3 et 5 ans, 1l'autre entre 7
et 9 ans. D'un point de vue physiclogique, il y a une aptitude
spéclalisée du cerveau du Jjeune enfant pour 1'apprentissage des
langues : les structures cérébrales, buse des structures mcntales
n‘ont pas encore franchi le cap irréversiblc ol s'amorce la
sénecscence des zones spéelalisées du langege. De plus, la plasti-
cité des organes d'audition et phonétique ne sont pas encore trop
marqués par la langue materncelle.

- Les fondemants Esxcholo%igues, en période sensible, reposat
sur 1les.besoins instincetifs de enfant., Il oblitére la langue

maternelle et eSsaye de se rézliser dans un environnement linguis-
vigue nouveau. L2 seconde langue devient appropriation spontanée
qui engage tout l'Stre, acte de parole qui, avec ses composantes,
détermine un véritable comportement linguistique.

Perspectives et limites de 1'enseignement préecoce d'une langue

Comme le jeune enfant orgenise sa personnalité autour du
sa langue maternelle qul demeure toujours la langue dominante, sn
ne peut pas, en principe, attendre que l'unscignement précoce
conduise, a lul seul, au bilinguisme. Mals on peut &spérer une
approche directe de¢ la lengue, des acquisitions lexicales et
structurales. :

Les adversaires de 1a théorie reldvent que 1'initiation
trop précoce d'unc languc €trangdére compromet l'apprentissspe de

/.
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1~ l2ngue maternelle et aboutit & un retard scolaire czar l'anfant
dcit répartir son énergic intellectuelle entre les deux langues.

Etre favorzble & l'enseignement préecce des langues &tran-
gérus est unc chose, préconiser leur vnscignement prématuré <n cst
une autre,

B, Expérieznces en cours en France

L'exp€ricnce pilote tentée dans les annédes 1960-65 cst
devenue cn 73, une expérience tentaculaire sous 1'impulsion & 1a
fols de llinspection générale, des collectivités locales, des asso-
ciations d. parents d'éléves.

l'éspagnol &t 1'italien ne comptent que des ¢xpériences
porictuelles. Lz place privilégide occupée par 1l'allemand est due aux
dispositions prises dans le cadre du Traité franco-allemand ; un
réscau dense de points d'expérience est ¢n place dans les écoles
mternelles de certains départements.

La langue ocnglaise s¢ situe 3 un niveau comparable mals ici
S& pos¢ un probléme de recrutement de personnel compétent.

Une double enquéte a été mendc portant sur les :

- asnects quantitatifs

- nombre de¢ classes et d'enfants conecernés ainsi que 1o
durée hebdomadaire d'enseignesiznt dispensé ;

- personnels participant aux expériences : nombre, grade...

- aspects qualitatifs : données pédagoglques, officacité,
résultats,

On 2 pu conclure de ces =nquétiss que la continuité sans
fallle est une condition indispensable pour la réussite de ccs
cexpériences auprés de tous jeunes enfants ; mais il 2 fallu constater
également que nous ne disposons pas de¢s moyens pour généraliser du
telles expériences,

A l'aide de l'enquéte, on 2 dressé un bilan objectif de 1la
situatlon, bilan qui a zbouti & la circulaire ministériclle du
11 mel 1973, qui précise les conditions dans lesquelles se dérou-
leront ces expdéricnces & lfavenir. "L'extension horizontal: doit Stre
limitée, le développement vertical doit Stre favorisé, ™ D¢ Mlus,
1'enquéte distingue trols rhases succcssives

niveau pré-éiémentaire : période de sensibilisation.
niveau élémentaire : période d'approfondisscment.
niveau élémentaire {3 dernidres années) : structuration.

./
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RAPPORT DE IA DELEGATION ALLEMANDE SUR L‘'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS
AU NIVEAU PRESCCOLAIRE ET AU NIVEAU PRIMAIRE, présenté par

M, SCHROEDER, L-~itender Ministerialrat a.D., Ministéere de 1'Edu-
cAtion du Land d¢ Rhénomie-Pzlatinat;

Origine de l'uxpériencz et état actuel.

L:s premicrs essals ont été tentés dans le cadre du
Jjumelage Munich-B.rdeaux ; puls, grice & 1'acecord francc-allemand,
les expériences furent multiplides des 1968-69. Actucllement, sept
LZnder de¢ la République Fédérale ont des classes expérimenteles.

Réalisations pratiques,

Les enfants sont initiés dés 1le jardin d'enfants ou la
premidre annéc de 1'école primaire 3 1z langue frangaise par des
institutrices frangaiscs. J1 ne s'agit pas d'un apprentisszge
systiématique, mais d'un contact quotidien pour susciter la
curiosité &t 1'intérét des enfants. Dc plus, les résultets ne
sent pas pris en considérztion pour 1l'avancement.

Puis, 2u cours de la deuxi?me et troisigme 2nnée, on
apprend qu vocabulnire, on commence & lire et éerire, :nals on a
souvent recours & des snseignants allemands. 4

o

Ie¢ personnel enscignant.

L'expérience est condulte grice & un €change personnel
cntre la France et les Linder de la République Fidéraie. Comme
les maltresses frangaise¢s ne possédent en général que leur langue
maternelle, 11 faut leur enseigner quelques rudiments d'allemand
et les familiariscr avec le pays-hfte, ses méthodes pédagogiques..,

Matériel didactique. Méthodologie. Enquftes.

Il n'existe aucun matériel didactiqus ou une méthodologis
spécialement congus pour 1l'initiation des enfants allemands au
frangais. L'Office franco-allemand multiplie de ce fait les
réunions, pour mettre au point ces questions.

Un cataloguc de matériel didactique, disponible et utili-
sable e été rédigé.

Une e¢nqudte sclentifique a été faite en Bavidére par
Mme Dr NATORP, enquétc dont on attend las résultass.,

J.
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Problémes d'organisation scolaire.

I1 n'est pas possible de généroliser l'exnérience hori-
zontale pour tous les éléves du préscolzaire ou primaire car lc
nombre d'vnseignants francais est trés limité,

Quant 2 l'extension vertic=le, c'est-a-dire la continuité
du préscolaire jusgu'z2u secondaire, elle pose un double probléme :

a) 12 continuité du jardin d'enfants 2 travers les classes
primaires exige 1'implantation ¢t 12 coordination de
1'expérience dans une seule loenlité ou un seul quartier;

b) 12 continuité de cet enseignement Jusqu'zu niveszu secon-
daoire exige des «ffeetifs suffisants dans le nrimaire
afin de permettre un cours de frangals continu dans 1le
post-primaire,

RAPPORT DE LA DELEGATION ALLEMANDE SUR L'ENSEIGNEMENT DE L'ANGLAIS
AU NIVEAU PRIMAIRE, par Mme Gundl GOMF, Johrnn—wOlfgang Goethe
Universitit, Frﬁnkfurt/Main.

On 2 constzté dans les derniéres années un intérét aceru
pour l'enseignement précoce des langues vivantes en République
fidérale. Des expériences diverses ont été tentées, dans les
différents L¥nder, mais l'expéricnce pilote se¢ déroule au pays de
Hesse,

Les mesures prises vont €tre succinchement exposdes

Une réglementation-cadre a été établie pour coordonner les
mesures pédagogiques dans les elasses impliqudées dans llexpéricence :

- que tous les éléves prennent part & l'apprentiss=pge de la
langue étrangére ; :

- que l'enscignement s'adresse é des classes de niveau
intellectuel différent ;

- que dans les écoles secondalires, 1l y ailt poqsibilité
de continuité,

Aux maftres en service, les possibilités de recyclage
sulvantes ont été offertes :

- stages de méthcdologle ;
- stages d'entrainement intensif en cxpression orale anglalse;

- eours pour les professeurs assurant la continuité dans 1le
secondalire ;

- stages dans un établissement spéecialisé en Angleterre ;

- renccentres pédagogiques régilonales obligatoires.,

e
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Un nouvel examen, devant assurer une meilleure qualifi-
cation des maltres d'école primaire pour 1l'enseignement de
1l'anglais, est institué depuis 1970. Le certificat obtenu donne
droit au classement a un échelon supérieur du baréme des traitements.

De ncuveaux cours sont institués depuis 1969 dans les
universités du. Land de Hesse. Les €étudiants optent d'enseigner
dans le secondaire ou dans le primaire : dans ce cas, 1ls suivent
des ccurs spéciaux préparatoires a l'enseignement de 1l'anglais.

A partir de 1974, chaque régicn od 1l'anglais s'enseigne
dés le niveau primaire aura un "conseiller linguistigue" qui
assurera l'entralnement pratique des mattres.

Tes crédits accordés par le Ministére de 1l'Educaticn du
Lznd de Hesse ont été progressivement majorés au cours des
derniéres années,

La méthode utilisée, préconisée par Mme GOMPF, est
conforme aux reccmmandations de la résdlution du Conseil del'Rurope

19'(3 . .

LE FRANCAIS A L'ECOLE PRIMAIRE : EVALUATION DE IA N.F.E.R.

TFONDATION NATIONALE BRITANNIQUE POUR LA RECHERCHE EN MATIERE
D EDUCATION) Qe TOUR LA RECEERCHE EN MATIERE

L'évaluaticn de 1l'enseignement du frangals dans les
éccles primaires d'Angleterre et du Pays de Galies, entreprise
par la N.F.E.R., s'étend sur la période 1964-T4. Elle a revétu
la forme d'une €tude longitudinale portant sur trois groupes d'&
ou "cchortes" d'éléves participant & l'expérience pilcte patronnég
par le gcuvernement, en vertu de laquelle le fran?ais est enseigné
derpuls septembre 1964 zux éleéves dgés de B ans. L'Age de l'enfant
était le seul critére retenu pour faire partie d'un des groupes
étudiés ; on a obtenu un €chantillon expérimental caractérisé par
un large éventail d'aptitudes.

Les principaux cbjectifs de l'enquéte étaient les suivants:

- étudier 1'évolution i long terme de l'attitude des éléves

by

4 1'égard de 1l'apprentissage d'une langue vivante ;

- déterminer s'1ll existe un lien significatif entre les
résultats obtenus en francgais et cette attitude ;

- examiner l'influence des variables individuelles (sexe,
ége, situation sociale et économique, aspiratiuvns en
matiére d'emploi, contacts avec culture ét?angérg) sur

le niveau atteint en francais et sur l'attitude & 1'égard
de l'apprentissage d'une langue vivante ;

- examiner sl les attitudes et les aspirations des
enseignants influent de maniere significative sur
1'attitude et les résultats scolaires de leurs éléves.

/.
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Des tests de différents degrés, en frangais parlé et -
éerit, ont €té mis au point et appliqués a la foils aux €léves.
des groudes expirimentaux et a ceux de groupes témoins, & des
intervalles appropriés durant l'expérience.

Les principaux résultats de l'enqufte ccnnus & ce jour
peuvent se résumer ccmme suilt

Age optimum pcur l'apwrentissare d'une langue vivante.

Les conclusions de l'enguéts ne révélent pas l'existence
d'un Zge optimum pouvr 1l'apprentissage d'une langue vivante, mais
¢lles montrent que la connaissance d'une langue vivante dépend
davantage du temps ccnsacré a son €tude que de 1l'&ge auguel cclle-
ci a commeneé ; plus la péricde d'apprentissage ¢st longue, plus
lc niveau atteint par 1l'éléve est élevé,

Niveau attezint dans d'autres matiéres.

L'enquéte n'a pas démontré que l'apprentissage préecece
d'une langue vivante ait exercé une influence significative sur
les résultats obteius dans d'autres matiéres du programme d'ensei-
gnement primaire,

Niveau atteint dans les écoles & effectifs restreints.

Les éleéves des petites écecles primaires rurales & effectifs
restreints de 1l'échantillon expérimental, ont tous atteint un
niveau plus é€levé en frangais que leurs homologues des grandes
écoles primaires urbaines,

Différence entre éléves des deux sexes.

Ies filles participant & l'expérience ont tou?ours adopté
une attitude plus favorable que cells des gargens A l'égard de
1l'apprentissage d'une langue.vivante et cbtenu de meilleurs résultats
aux tests, qu'il s'agisse de francais parlé ou éerit,

Différences dues 4 la classe sociale.

On a ccnstaté que les attitudes et les résultats dss éléves
de 1'échantillon expérimental variaient sensiblement en foncticn
de leur situaticn sociale et éccnomique.

Interaction entre_les attitudes et le¢s résultats cbtenus,

Les conclusicns de l'enquéte montrent clairement l'exis-
tence de liens positifs ¢t significatifs entre les attitudes et
les résultats cbtenus dans 1l'étude d'une langue vivante.

e
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L'attitude des €léves 2 1'égard de cet enselignement
avalit un rapport étroit avec le niveau qu’1ils avaient atteint
en frangais. L'attitude et les aspirations ‘des enseignants
exergaient une influence positive sur 1l'attitude de leurs éldves
et sur les résultats obtenus par eux.

RAPPORT DE IA DELEGATION DU ROYAUME UNTI SUR L'ENSEIGNEMENT DES
LANGUES VIVANIES AU NIVEAU PRIMAIRE, par M. Michael V. SALTER HMI

en collaboration avec M. HOWGEGO pour 1'Ecosse et M. HOEY pour
1'Irlande,.

Le projet pilote d'enseimmement du francais dans les écoles
grimaires.

Le projet a €té mis en place en 1963 pour examiner les
avantages et les inconvénients d'un enseignement précoce d'une
langue étrangére. Treize zones pilotes ont été choisies dont les
résultats et attitudes sont évalués par la N.F.E.R. jusqu'a
1'8ge de 13 ans.

On a €tabli un programme de formation du fait du manque
d'enseignants qualifiés et on a prévu : .

- des stages locaux de langue frangaise ;
- des cours intensifs en Angleterre et en France ;
- des stages de méthodologie.

Crmme instruments de travail, cn utilise essentiellement
"EN AVANT" qui a grandement bénéficié des réactions et .
suggestions des enseignants. C’est également le seul cours qui
‘assure la continuité entre l'école primaire et seccndaire.
D'excellents résultats cnt été obtenus, surtout grfce au travail
en groupes. :

Les zones pilotes qui ont eu le plus grand succdés sont
celles ol les 'liens entre 1'école primaire =t l'école Seccon-
daire sont efficaces et durables. :

La majorité des éléves cnt acquis une certaine aisance
dans la compréhension et l'expression de la langue parlée.
La lecture ne posait pas de problémes majeurs ; l'éariture
était, pour les éldves moins doués, un exercice plutdt ingrat.
Ce qui est essentiel, c'est de bien définir les buts et .
cbjectifs et d'employer des méthocdes adaptables aux différents
niveaux d'éléves. :

e
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En dehors des zones pilotes.

Le francgais est enseigné a 35 % environ des enfants de
7 & 11 ans. Malheureusement, beauccup ne peuvent assurer une
continuité daiis le secondaire et méme certaines écclcs n'enseignent
pas du tcut le frangais.

Le Department cof Education and Science pense done qu'il
vaut misux ne rien entreprendre £i un minimum de conditiens
faveorables ne scnt pas ramplies,

Au pays d2 Gallesg, il est rare que le frangais scit
anseigné avant 1'Age de 11 ans.

En Ecosega, le degré de motivaticn est peu élevé,

En Irlande du Nord, il n'y a pas enccre d'enseignement
des langues vivantes au niveau du primaire, sauf pour le Gaélique.

Il serait donc prudent, 1A ol les ccnditions minimales scnt
slires d4'8tre remplies, de considérer les heures ccnsacrées i
apprendre une langue étrangére & un Age préccce comme un avantage
a4 exploiter.

RAPPORT DE LA DELEGATION SUEDOISE SUR IES LANGUES VIVANTES AU
NIVEAU DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE.

£

L'enseimnement de l'anglais en Sudde & 1'école primaire, par
M. S. G. JO%NS N.

L'école obligatoire ccemprend trois niveaux : élémentaire,
moyen et supérieur. Le cornitenu de l'‘enseignement est fixé par un
programme type publié par le Ministére suédois de 1l'Education
Nationale. Ce programme est tr&s rigide, tr2s unifcrme, A travers
tout le pays. Le preogramme actuel, gqui dats de 1569, prévoit
l'enseignement de l'anglais & partir du niveau élémentaire & 9 ans.

Le Cours JET ou Junior English Teaching (enseignement de
1'angials su niveau élémentaire), Informa%ion sur l'emploi de 1la

radio ot de la téiévision.

. Au début de l'année scolaire 1972, l'anglais est devenu
une matiere obligatoirc dés la troisidme année d'école.

Or, Jjusqu'en 1968, la formation des maftres se destinant
A l'enseignement €lémentaire ne comprenait pas d'anglais. Il a
fallu assurer un recyclage. Ces enseignants possédaient, dans
l'ensemble, des rudiments d'anglais acquis lors de leurs études.
Mais 11 fallait non seulement approfondir leurs connaissances,
maii ineore les préparer 3 enseigner l'angleis au niveau &14-
mentaire.

e
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Comme on ne disposait pas des moyens (matériels et
financiers) pour effectuer le recyclage, on a utilisé 1'inter-
médiaire de programmes radio et T.V. Ces cours de formation,
ccnnus sous le nom de cours JET a été créé A 1'intention des
enseignants et s'étendait sur deux ans. Des professecurs d‘anglais
exergant au niveau secondaire supérieur ont supervisé une partie
du cours & titre de ccnseillers.

Recherches en cours. lLe projet EPKL, par M. JANSSON.

Origine du projet : dans plusieurs milieux, et plus parti-
cullerement parmi ies sgécialistes de la psycha-linguistique
cnt fait valoir 1'intérét de rendre obligatoire dés la premidre
année de scolarité 1'enseignement de 1'anglais.

o
But du profet : le projet EPAL a pour objet d'étudier les
effets d une nouvelle répartition des "heures” consacrdes &
1'anglais pendant la scolarité obligatoire, l'anglais étant
enseigné d¥s la premidre annde. (Cf. tableau annexé).

les effets de ces dispositions seront mesurés en fonction des
critéres cognifits, psychomoteurs et affectifs.

o , ,
Conception : l'expérience EPAL a €té engagée lors du
trimestre de printemps de 1971 avec des groupes expérimentaux
et des groupes témoins. Ces derniers apprennent 1'anglais les
uns selon le programme de 1969, c'est-A-dire A partir du
premier trimestre de leur troisidme année de scolarité, d'autres
A partir de la quatridme année, selon le programme de 1962.

.. Le projet comporte l'application de tests de maturité =
.et le rassemblement de certaines données fondamentales
concernant notamment le sexe, la situation soclo-économique et
ia nationalité des éldves (envirocn 10 % d'antre eux sont d'ori-
gine étrangdre), A la fin de chaque année scolaire, les éldves
son’. également soumis A des tests d'aptitude pertant sur le
suédois et le calcul, ainsi qu'a des tests de comportement.

Ces tests ont pour cbjet de déterminer dans quelle mesure les
différences existant entre les groupes sont attribuables a
1l'expérience en cours, Des examens d'anglals de natures.
diverses sont organisés plusieurs fois par an et chaque.groupe
dcit accomplir les mémes épreuves aprds le méme ncmbre d'heures
de ccurs. Toutes les données sont ensuite enrezistrées sur
cartes perforées puils traitées par ordinateur.

TABLEAU : Répartiticn dans la semaine des ccurs d'anglais,
de 40 minutes selon le¢ programme de 1969 et dens le projet EPAL,

ANNEE 123456789

m131969--22144333

EPAL 0,51,5223333
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III. CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS
I. FREAMBUIE

Le Symposium de Wiechzden est 1la sulite de différents
collogues, stages ou symposiums organisés par le Conseil ce
1'Europe et consacrés au probléme de l'enseignement des langues
vivantes.

L'chjectif gZnéral de l'enseignament des langues vivantes
ayant été définl dans les résoluticns adoptées & Hambourg
(avril 1961) et % Rcme {octobre 1962), il paralft utile de citer
les rdunions les plus importantes. _

- L2 _stage d'Ostie {Italie), 20-29 avril 1966, sur “"les
examens terminaux ce langues vivantes dans l'enseignement secon-
daire?, au cours duquel les buts spécifiques de 1'étude des
langues vivantes ont été formulés comme suit : ,

" ... 1. permettre A 1l'éléve de comprendre la langue & un débit
normal ;

2. lui permettre de parler la langue de fagon intelligible ;

3. lul permettre de lire courameent et de comprendre
un texte ;

4. 1ui permettre de s'exprimer correctement par écrit ;

5. lui permettre de connaltre et de pénétrer la civili-
sation et la culture d'un pays étranger.

Ces buts doivent Stre poursuivis 2 tous les niveaux de l'enseignement,
compte tenu de 1'age, ges aptitudes et des Intersts de l'él&ve ..."

- Ie stage de Reading (Royaume-Uni),10-20 avril 1967, sur
"L'enseignemen% des langues vivantes A 1'école primaire". ’

L2 Résolution (69) mdcptée par les Délégués des Ministres
le 25 Janvier 1969 est formulée comme suit :

" ... Introduction, dans toute la mesure du possible, compte
tenu des circonstances nationales, de l'enseignement d'au moins
une langue européenne de grande diffusion aux éldvaes fgés de 10 ens
environ, en vue d'étendre dés que possible cet enseignement & tous
les éltves de cet fge environ ..."

. - Le symposium de Venise (Italie), 11-16 octobre 1971 sur
IéducatTon préscolaire - objectifs, méthodes et problémes", dont
le rapport de synthase "recommande que le Conseil de l'Europe
organise un symposium consacré aux problémes du bilinguisme
précoce, étant donné

o/
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1. la nécessité pour le citoyen actuel de manier une
autre langue vivante que sa langue maternelle ;

2. les résultats déJjd obtenus dans certains pays par
1'acquisition précoce d'une langue étrangére ;

3. la nécessité de développer et de contrdler une telle
action en luil assurant des bases scientifiques
solides”.

~ Le symposium de Turku {Finlande), 11-18 décembre 1972,
sur "Les liens enire 1 enseignement de la langue maternelle et
1'enseignement des autres langues vivantes",

Au cours des réunions qui se sont tenues & Madrid, York,
Ankara, Sundsvall, Oslo, Bruxelles, Sankt-Wolfgang, etc. et au
cours des réunions des correspondants et experts pour les langues
étrangdres aupr2s du Conseil de 1'Europe, des aspects plus

spéficiques de l'enseignement des langues vivantes ont été
discutés,

Il est renvoyé pour de plus amples détails a l'exposé que
?. §1ddy)a fait & Turku (Finlande) en décembre 1972 (DECS/EGT
72) 121).

ITI. BILINGUISME ET APPRENTISSAGE PRECOCE D'UNE LANGUE ETRANGERE

Le vral bilinguisme individuel qui consiste A manier
avec alsance deux langues différentes est rare, Il paratt
utopique de vouloir atteindrs par un apprentissage scolaire
précoce cet objectif. MEme dans les pays dits bilingues ou
trilingues, le billinguisme est régional et, dans l'ensemble,
les habitants ne sont pas individuellement bilingues,

51 i'on econsideére le bilinguisme comme une aptitude A
communiquer et A s'exprimer efficacement dans une autre langue que
la langue maternelle, on peut accepter cette définition purement.
fonctionnelle et se demander si ce bilinguisme-12 peut ou doit
étre favorisé par un apprentissage précoce d'une langue seconde.

Encore faudrait-il examiner, outre les données histo-
riques, politiques, géographiques et culturelles, les aspects
physiologiques, psychologiques et pédagogiques que comporte
l'apprentissage précoce d'une langue étrangdre, en particulier
au cas ol un tel apprentissage serait généralisé.

Au cours du symposium, ces thémes cnt pu €tre abordés,
certalns ont été appirofondis dans les exposés et conférences, dans
les rapports détaillés ou dans les discussions de groupes.

ies Délégués de tdﬁé les pays représentés ont marqué un
vif intérét pour les problémes qui leur ont été soumis et sont
arrivés A la conclusion que 1l'apprentissage précoce d‘'une langue
étrangére correspond & un besoin profond, susceptible d'&tre réalisé

‘\)‘ ' o/o
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par étapes et & lu lumidre des erxpériences acquises, dans un
avenir qu2 la plupart ne voudraient pas trop lointain., les
expériences relativement récentes faites dans quelques pays .
au niveau préscolaire ou zu niveau primaire, l'expérience plus
longue qu'cnt certains autres pays dont la langue maternelle

a une faible diffusion ou qui sont dans une situation géogra-
phique particulisre, ont permis aux Délégués d'examiner avec
objectivité le probléme de principe qui, s'il recoit une réponse
positive, aura des conséquences graves, certes, mals combilen
exaltantes : voir, dans un avenir relativemsnt proche, tous les
Jeunes Européens parler, en dehors de leur langue materncile,

une autre langue vivante, leur permettant de communiquer avec
leurs voisins, d'avoir accds & une autre culture que la leur,

de pouvoir profiter plus largement de toutes les possibilités
d'une formation permanente devenant de plus en plus indispensable.

III. DEFINITION

Etant donné que les termes "préscolaire"”, "primaire",
"secondaire”, "postprimaire"” n'ont pas dans tous les pays la
méme signification et ne couvrent pas les mémes périodes
d'enseignement, 1l a paru Eréférable d'employer les termes
"niveau" ou "tranche d'Bge qui sont valables pour tous les
pays. Cela d'autant plus que les méthodes changent parfois avec
1'Age des éldves et le type d‘'enseignement et que la motivation
des enseignants, des éldves et des parents n'est pas la wéme pour

les différents degrés d'8ge ni pour les différents types
d'enseignement.
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RECOMMANDATION A

LA JUSTIFICATION D'UN APPRENTISSAGE PRECOCE
D'UNE LANGUE ETRANGERE

Censidérant

- que la situation de l'enseignement des langues modernes dans
les pays européens n'est pas pleinement satisfalsante et qulun
des moyens d'améliorer cette situation est 1'allongement de la
période d'apprentissage auquel doit s'ajouter la remise en
question des méthodes et des démarches pédagogiques ;

- que les raisons qul plaident en faveur d'une extension plutdt

au début qu'a la fin du plan d'études sont multiples,
a savoir :

a) 1'attitude positive du jeune enfant envers les autres
fagons de penser @t les autres cultures,

b) 1'approche orale particulidrement propice A ce niveau
précoce,

o) la possibilité d'adapter les activités d'apprentissage
aux intéréts de chaque niveau, . -

d) la possibilité d'introduire une deuxi®me langue étrangdre
A une période ultérieure ; -

- qu'il serait inopportun d'accroftre le temps passé A l'école
durant la semaine scolaire aux fins d'introduire l'enseignement
précoce d'une langue étrangdre ;

i1 est RECCMMANDE

- ¢'avancer le début de l'apprentissage précoce d'une langue
étrangtre 4 la lumidre des résultats de recherches récentes
qui ont remis en question quelques idées couramment admises.
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RECOMMANDATION B

LE DEBUT DZ L'ENSEIGNEMENT PRECOCE D'UNE LANGUE ETRANGERE

Apreés aveir Pris connaissance des expérlences variées qui

ont €té faites Jusqu'a ce moment dans un grand nombre de pays
4'Europe, :

Considérant :

- que les résultats obtenus jusqu'Zz ce moment sont appréciés
diversement par les pays intéressés ;

- que la situation qui différe d'un pays & 1l'autre ne permet pas,
dans ce domaine, d'édifler une théorie commune ;

- que c=rtaines évaluations et observations, sans apporter une
confirmation & tous les espoirs et attentes de départ,
permettent d'écarter les craintes parfols exprimées sur les
effets nocifs d'un enseignement précoce dans les autres
disciplines de l'enseignement primaire ;

- qu'au niveau préscolaire on ne saurait parler d'"enseignement"
de langue {maternelle ou autre) mals plutdt de découverte,
d'imprégnation et d'appropriation de ces langues par le Jeu
et par l'action ;

- 2ue le total du temps consacré & l'apprentissage d'une langue
trangére apparaft comme un facteur essentiel de réussite, et
que, compte tenu des horaires surchargés de l'enseignement
ost-primaire, le temps réservé & cet apprentissage ne peut
étre considérablement aceru & ce niveau .}

il est RECOMMANDE

a) que l'enseignement précoce d'une langue étrangire soit
poursuivi en tenant compte des besoins propres & chaque
pays et des moyens dont 1l dispose pour mener cette
action dans des conditions favorables,

b) que des recherches spient faites sur 1'interdépendance
de disciplines comme les langues vivantes et les acti-
vités basées sur le rythme (musical, corporel),
le chant, la pratique d'instruments, 1l'expression corpo-
relle, le dramatisation, la mime, -

C) que, si des expériences ont été commencées au niveau
préscolaire, la continuité soit garantie et qu'a ce
niveau soit dérini de 1la fagon la plus précise le
corpus linguistigue propres & la nature du langage
enseigné.

e
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Toutefols, en 1'absence de données théoriques ou
expérimentales décislves sur 1'dge optimum pour le début de
1l'enseignement précoce, mais & la lumidre des expériences
présentées, i1 semble qu'il y ait intérdSt, pour des raisons
pédagogiques, psychologiques et administratives, A situer vers
8 ou 9 ans 1'Age du début, sans exclure 2 titre expérimental
un apprentissage plus precoce, y compris au niveau préscolaire,
lorsque cela correspond a une situation locale et lorsque les
circonstances le permettent, sans exclure, d'autre part, que
pour certains pays, }'1ntroduction plus tardive de l'appren-
tissage généralisé d’une langue étrangdre constituerait déja
un avantage par rapport a4 la situation actuelle.

RECOMMANDATION C

LES PRINCIPALES ACTIVITES QUE COMPORTE L'APPRENTISSAGE PRECOCE

Considérant

- que les buts de l'apprentissage précoce d'une seconde langue
vivante doivent &tre conformes aux buts plus généraux de
1'apprentissage des langues tels qu'ils ont été énoncés
par le symposium d'Ostie ; ,

- qu'au début une familiarisation avec la langue étrangeére par
1l'oufe et la parole importe bien plus que 1l apprentissage
systématique du vocabulaire et des structures :

4
il est RECOMMANDE

2) que, pendant la premidére période d'apprentissage, on
établisse da fagon concertde un contact vivant de
1'enfant avec la langue étrangere, plutdt que de le
Soumettre a une instruction de type formel,

b) qu'h cet effet une importance particulidre soit
réservée & la conversation dialoguée et au jeu dramatisé,
en relation avec le matériel auditif, avec des images,
des objets réels, afin d'éviter les dangers d'un
apprentissage mécanique,

c) que les textes de lecture, intervenant au moment ol les
connaissances linguistiques de l'enfant et la nature
du matériel employé le permettent, soient oralement

préparés et se trouvent adaptés aux intéréts et au degré
de maturité des éidves,

d) que pendant la période du premier apprentissage 1l'écriture
de 1la langue étrangére soit limitée au strict minimum.

e
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RECOMMANDATION D

CRITERES DU MATERIEL

Il est RECOMMANDE

- que le matériel soit congu de mani®re & susciter la motivation
des €leves,

- qu'il soit adapté & leur degré de maturité,

-~ qufil favorise les activitds et interactions individuslles
¢t en groupe,

- qu'il fasse appel a toutes les facultés perceptives,
11 est RECOMMANDE

- gue le livre du maltre donne des suggestions d'ordre pédago-
gique et indique les techniques pédagogiques approprices ainsi
que le matériel complémentaire,

11 est RECOMMANDE

- que, pour la préparation du matériel, il solt tenu compte de
la languc maternelle des éléves, du mode de vie des pays
concernds, de l'amploi falt par des maftres non spécialistes,
de la continuité de l'enseignement de la langue étrangire
au-deld du niveau initial, -

RECOMMANDATION E

LA FREQUENCE ET IA DUREE DES CILASSES
Considérant

- que la durée totale du contact de¢ l'enfant avec la langue
étrangdre est un facteur important de¢ réussite, mais qu'un
:2se1gnement trop dilué dans le temps en compromet 1'appren-

8sage,

- Q9'une fréquence suffisante des séances de langue étrangdre est
d'autant plus importante que 1l'éldéve est plus jeune,

- que dans certains Etats membres une trop grande fréquence

spuleverait cependant, avec les moyens actuels, et compte tenu
de l'horaire hebdomadaire global, des difficultés d'organisation,

o/
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11 est RECOMMANDE

- que 1l'enseignement précoce des langues vivantes soit donné,
dans toute la mesure du possible et au cas ol cet enseignement
commence au niveau d'3ge de 8 & 9 ans, sous la forme de séances
quotidiennes d'une durée pouvant aller de 20 2 40 minutes suivant

1'age des enfants et les possibilités en personnel enseignant
qualifié, _

-

RECOMMANDATION F

LA NECESSITE DE LA CONTINUITE

- Concidérant que 1l'enseignement précoce d'une langue étrangeére
est voué & 1'échec si la continuité n'est pas assurée & travers

toutz ia tranche d‘'8ge concernée et dans les classes post-
primaires,

- Considérant que la continuité au niveau de 1l'enseignement
précoce exige que l'on tienne compte de cing €léments :

- l'effectif des éléves,

- la qualification du persornel enselgnant,
- la conception pidagogigus définie d'avance, g v
- 1'équipement approprié des classes,

- les matéricux pédagogigques propres & chacun des niveaux,

- Considérant que le liaison entre l'enseignement précoce et
le post-primaire doit Stre étadblie d¥s le début pour éviter
uneg rupture pédagogique et méthcdologique. qui risquerait de
ruiner plustieurs annges d'efforts,

- Considérant que la continuité dans le¢ post-primaire ccmporte
un aspect administratif et un aspect pédagoglyue et peut exiger,
dans certains cas, la réorganisation des programmes,

11 est RECOMMANDE que l'enseignement précoce d'une langue
étrangére ne soit donné que lorsque les conditions énoncées se
trouvent réunies pour que cette contlnuité soit assurée.
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RECOMMANDATION G

LA QUALIFICATION DES MATTRES

- Considérant que, malgré 1'intérét psychologique qu'il peut y
avolr A confier 1'initiation précoce (notamment au niveau
préscolaire) & des enseignants étrangers, l'extension et &
fortiori la généralisation de cet enseignement ne peuvent &tre
sérieusenent envisagées s’1l n'est pas essentiellement confié
aux enseignants du pays,

-~ Considérant gue l'enseignement précoce des langues vivantes
ne saurait &tre efficace 5'il n'est pas donné par un personnel
qualirié, pcssédant parfaltement la langue enseignée et en
particulier la variété parlée avec et par les enfants, comme
les locuteurs de langue maternelle,

i1 e¢st RECOMMANDE que leé maftres de l'enscignement préscolaire
et primaire chargés de cet enseignement regoivent une formation
linguistique et pédagogiqus suffisante.

Pour assurer la poursuite des actions en cours dans les
meilleures conditions et préparer l'avenir,

11 est RECOMMANDE que 1l'on distingue nettement entre
- des mesures provisoires 4 court terme,
- des mesures 4 envisager pour la formation future de ces maftres.

Dans 1'immédiat 11 est RECOMMANDE

t. &) qua les maltres déjh engagés dans un enseignemerit précoce
béﬁegicient de stages de perfectionnement méthcdologiques
et pedagogiques dans leur propre pays,

b) gue les échanges ou invitations d'enseignants puissent
€tre poursuilvis et amplifiés, que les bénéficiaires solent
choisls avec le plus grand soin, qu'ils soient mieux

. encadrés et regeivent un scutien plus efficece.

Pcur 1l'avenir 11 est RECOMMANDE

a) que la fcrmation linguistique et pédagogique nécessaire

- solt dcnnée aux maltres de 1'enselgnement préscolaire
et primaire dans les centres de formation profession-
nelle, cette formation étant ccmplétée par des séjours
a 1l'étranger et par un entratnement de soutien pendant
teule la durée de leur enseignement d'une langue étrangeére,

b) que la formation linguistique vise non seulement 2 une
maltrise suffisante de la langue étrangére comme mcyen
de ccmmunication, mals aussi & un minimum de connaissance du
systéme de cette seccnde langue par rappert aux éléments
Q fondamentaux de la langue maternelle,

e
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RECOMMANDATION H

INFORMATIONS - RECHERCHES - ECHANGES SCOLAIRES

Considérant que, d'une part, trcp souvent les informaticns sur
les expériences entreprises et sur les résultats obtenus manquent,
et que, d'autre part, les expériences ne scnt pas tcujours
suivies et évaluées par des experts,

1l <st RECOMMANDE

a) qu'il scit établi un échange permanent d'informations sur
les résultats des recherches et des expériences sur
1l'enseignement précoce des langues vivantes ecnduites dans
l¢s puys du C.C.C., Cet échange pourrait &tre ccnduit dans
le cadre du C.I.L.T. qui a été chargé par le Conscil de
1'Eurcpe d'une missicn de ccordination et de diffusion
de 1'1nfgrmation dans ce domaine (c¢f. également de
C.E.R.I.),

b) qu'un examen critique des expériences en cours, et des
témoignages - publiés ou non - qui s'y rapportent soit
entrepris par des experts qui seraient chargés de cette
mission par le Ccnseil de 1'Europe,

c) qu'un plan de recherches soit organisé, avec 1'appui
du C.C.C., pour donner des réponses précises i quelques
problemes importants que pose un enseignement précoce
d'une langue vivante étrangire, a savoir :

les méthodes les plus adéquates et 1l'emploi éventuel
d'auxiliaires audio-visuels au niveau préscolaire,

les limites entre la connaissarnce active et la connais-
sance passive d'une seconde langue au niveau primaire,

d) qu'une enqufte détaillée soit réalisée dans un pays
européen ayant une longue expérience d'un enseignement
primaire multilingue,

e) que les échanges scolaires internationaux soient
multipliés et développés en vue d'une meilleuvre moti-
vation et de l'encouragement & une compréhension mutuelle
des jeunes Européens.
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